Характерные черты исследовательского подхода:

обучение на основе решений  проблем
В рамках исследовательского подхода обучение ведется с опорой на непосредственный опыт учащихся, его расширение в ходе поисковой, исследовательской деятельности, активного освоения мира. В зарубежной педагогике XX века этот подход прежде всего связан с движениями европейского «нового воспитания» и «прогрессивного воспитания» в США, которые строили обучение на основе собственного опыта ребенка, занимающего позицию исследователя, осваивающего окружающий мир. Выражением общей направленности соответствующих дидактических поисков могут служить слова    Д. Дьюи:

 «Проблема в том, чтобы найти те условия, которые следует создать, чтобы учебная работа и учение протекали естественно и с необходимостью создавали такие условия и, как их результат, такие действия учащихся, вследствие которых они не смогут не научиться. Ум ребенка будет сосредоточен не на учебе или учении. Он направлен на делание того, что требует ситуация, тогда как обучение является результатом. Методом учителя, с другой стороны, становится отыскание условий, которые пробуждают самообразовательную активность, или учение и такое взаимодействие с учащимися, при котором учение становится следствием этой активности». (Dewey, 1928).
В последующем развитии этот подход воплощался по линиям как практической, так и познавательной ориентации.

В рамках исследовательски – практической ориентации учебный процесс строится не только как поиск знаний “в чистом виде”, сколько как поиск новых познавательно – прикладных, практических сведений. В первые десятилетия XX в. эта ориентация в зарубежной дидактике активно развивалась в поисках по линии “метода проектов”, “комплексного обучения”. Цель: активизировать обучение, придавать ему исследовательский характер, передавать учащемуся инициативу в организации своего учебного познания.

1. Дж. Брунер суммировал выработанный  к 60-м гг. исследовательский подход к обучению в виде нескольких основных утверждений – принципов.

2. В содержании предмета необходимо выделять ведущие, стержневые понятия. Это делает весь предмет более доступным.

3. Изучение материала надо пронизывать соотнесением частных фактов с познавательными структурами, схемами.

4. Процесс усвоения основных понятий и принципов имеет более широкое значение  и позволяет овладевать способами познавательной деятельности, значимыми за пределами конкретного содержания.

5. Целесообразно применять “спиралевидное” изучение основных представлений и понятий – от начальной школы к средней, - возвращаясь к ним на последующих ступенях обучения.

6. Важно ставить учащегося в положение исследователя, первооткрывателя.
Формирование новых знаний, как правило, означает перестройку или изменение уже имеющихся представлений, а возможно, и отказ от них. Однако 
дело вовсе не в том, чтобы заменить неправильные представления правильными, “ненаучные” - “научными”, как это могло бы показаться на первый взгляд. 
Задача современного обучения состоит не просто в сообщении знаний, но в превращении знаний в инструмент творческого освоения мира. 
Данные психолого - педагогических исследований показывают, что новые знания формируются не аддитивным путем (т. е. не простым наложением новых знаний на уже имеющиеся), а через перестройку прежних знаний, отказ от неадекватных представлений, постановку новых вопросов, выдвижение гипотез.
Таким образом, ориентиром для современного учебного процесса является не только формирование новых, но и перестройка имеющихся знаний, причем такая, в которой предварительные сведения по изучаемой теме могут не столько облегчать, сколько осложнять учебное познание, во всяком случае потребуют переосмысления. Это, в свою очередь, означает необходимость всеми средствами стимулировать познавательную деятельность учащихся, используя различные виды учебного диалога, опору на воображение, использование аналогий и метафор и т. д. 

